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Resumen - €l desconocimiento de la historia y el debate
tedrico que han configurado los campos pedagégico
y educativo por parte del profesorado han permitido
la insercion acritica al sistema educativo de discursos
relacionados con nociones de sesgo economicista.
Como respuesta, este articulo analiza los momentos
fundamentales de tal devenir conceptual en Occidente:
paideia griega y cristiana, didactica como dispositivo
de ensefianza de la escuela moderna desde el siglo
XVI y educacién, formacién (bildung) o curriculo entre
los siglos XVIIl y XIX desde las tradiciones europeas,
como una via alterna de formacién de maestros que
profundice los campos pedagdgico vy educativo, con el
fin de desarrollar el juicio critico.
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Abstract - Ignorance of history and the theoretical
debate that you have configured the pedagogical and
educational fields have enabled the uncritical inclusion
of speeches related to competence, quality and
curricular theories of economistic bias in the training
of teachers and researchers. Such concepts are future
“performance indicators” of teachers forming today
in programs of undergraduate and master's degree
in education within the framework of an educational
system attended from a technical rationality. This
paper examines the key moments of this historical
development in the West: paideia Greek and Christian,
teaching as teaching of the modern school since the
16TH century; and education, formation (bildung), or
curriculum between the 18TH and 19TH centuries
since European educational traditions. This analysis,
arises as an alternative for training of teachers and
researchers which deepens the pedagogical and
educational fields in order to develop critical judgment.
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n el contexto actual de la mundializacién de la

educacion, discursos relacionados con teorias
.curriculares, competencias y calidad se han
insertado en la formacién de maestros, porque se
constituyen en “indicadores de desempefio” que
tanto el Estado como sus suceddneos le demandan
en su labor. De manera acritica, estos discursos de
tradicién anglosajona han minado la educacién a
pesar de provenir de procesos tan disimiles como la
constitucién de la escuela de masas, la competencia
en la carrera espacial o la administracién cientifica
del trabajo, tergiversando los propdsitos educativos
y asimilando indiscriminadamente tradiciones vy
practicas pedagdgicas.

Esta situacion exige al maestro profundizar
conceptos propios de su campo intelectual, en
oposicion a tendencias de desprofesionalizacién
que consideran que cualquier profesional, cientifico
0 técnico puede atender cuestiones educativas,
concepcion ampliamente difundida por las restricciones
de la autonomia del profesorado, debido a los intereses
socioeconémicos y culturales dominantes (Hernandez
y Sancho, 1999). De hecho, el Estado evaluador
(Diaz Barriga, 2000) y su discurso de la calidad
educativa (Santos Guerra, 2003), imaginarios como
el desprestigio social del maestro (Alvarez Gallego,
1995) vy la escuela concebida como empresa (Laval,
2004), la deformacién de la labor del profesor por
sus multiples campos de accién (Saavedra, 2008), el
“malestar docente” derivado (Imbernén, 1994), entre
otros, evidencian un cuestionamiento sobre el campo
especifico de su formacién.

A pesar de apuestas significativas y lineas
de investigacion recientes, la experiencia en la
formacién de licenciados y magisteres en Educacion
en la Universidad de San Buenaventura (USB), en
la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) vy en la
Pontificia Universidad Javeriana (PU]) de Colombia,
confirma las carencias conceptuales de los estudiantes
en los campos de la pedagogia y la educacién, en parte
debido a la “instrumentalizacién del saber pedagégico”
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que Zuluaga et al (2003) denunciaran en términos
de su “atomizacién” y “subordinaciéon”, reduciendo su
accion a mecanismos disciplinares que se entienden
de manera operativa: la clase como repeticién de
contenidos, el programa como dependiente de criterios
externos a la diddctica (curriculo técnico) y el examen
como medio de verificar saberes.

Ante tal contexto inmediatista, resulta pertinente
situar a estos maestros en formacién en la génesis
de su labor, en la paideia griega y otras formas de
filosofia relacionadas con el cultivo de la virtud vy los
saberes en comunidades antiguas. A partir de alli,
evidenciar diversos sucesos que permiten la aparicién
de la didactica en el siglo XVI y de conceptos como
pedagogia, educacién, formacién (bildung) o curriculo
entre los siglos XVIII y XIX. Precisamente, a través de
este devenir conceptual de la Pedagogia en Occidente
y sus cuestionamientos consecuentes desde el campo
intelectual de la educacidn, este articulo desarrolla
una propuesta de formacién de maestros a fin de que
no se limiten a confirmar vacios inmovilizantes dentro
de estos entramados discursivos, sino que tomen
conciencia de los campos pedagégico y educativo para
asumirse como intelectuales fundamentados en su
juicio critico para la praxis.

Si bien coincidimos con Arendt (1993) en que la
educacién existe porque nacemos, ciertos procesos
histéricos han sobresalido en su constitucion
conceptual como producto de la modernidad, cuyas
particularidades han legado diversas maneras de
configurar el campo pedagégico. Como lo ha presentado
Jaeger (2001), el marco de la filosofia como modo de
vida en la antigua Grecia permitié el surgimiento de la
paideia en tanto designacién de un concepto incipiente
de formacién; articulacion de la cultura y la educacién
como parte de “la estructura histdrica objetiva de la
vida espiritual de una nacién” (Jaeger, 2001, p. 2), v
su proyeccién en la psicagogia grecorromana como
conduccién del alma para su transformacién. De hecho,
la paideia hunde sus raices en el mismo origen de la
palabra pedagogia (paidagogia), a manera de actividad
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de acompafiamiento que realiza el esclavo con los
nifios o jévenes hacia su lugar de instruccién, y en cuyo
recorrido se encarga de conformar su conocimiento y
caracter (Noguera, 2012, p. 38). Ese sentido social de
educar en la virtud, o areté, se instituye como génesis
de un modo particular de pensar la ensefianza.

Segun Noguera (2012), entre los siglos V y VI este
concepto se desarrolla en dos vertientes filoséficas:
la sofistica, que enfatizaba el proceso de ensefianza
y la figura del maestro como autoridad para incentivar
la virtud desde la inteligencia y los contenidos; v la
socratica, que se enfocaba en el cultivo moral del alma
y de la sabiduria mediante una relaciéon mas dialdgica.
Luego, asumida la paideia por la cultura cristiana
de la Edad Media, se materializé tal dicotomia en
los conceptos doctrina y disciplina; la primera mds
relacionada con el desarrollo tedrico e intelectual, y la
segunda que incluye la moral practica. Como gestores
de esta paideia cristiana, San Agustin y Santo Tomas
entienden que ensefiar es insignare (dar sefiales),
pero que el alumno sélo aprende por su “maestro
interior” que le permite comprender. Por consiguiente,
ensefiar pasa a ser docere, que significa educar, sacar
a la luz aquello que estd en potencia en el aprendiz.

Ya en los tiempos de la primera modernidad se
logré un mayor refinamiento conceptual del saber
pedagégico mediante el “giro instruccional” (Hamilton,
1993), derivado de la expansidn de las disciplinas y su
énfasis consecuente en la ensefianza. En un contexto
configurado por la Reforma, la Contrarreforma vy el
Humanismo renacentista, autores como Montaigne,
Rabelais, Rotterdam o Vives plantearon nuevos
horizontes en la instruccién impartida en la escuela
moderna. Consecuentemente, Comenio formuld
su Diddctica magna en el siglo XVII como “artificio
universal para ensefiar todo a todos, concretando
asi una teoria para conducir a la verdadera cultura, a
las buenas costumbres, a una piedad mds profunda”
(Hamilton, 1993, p. 34).

Debido alaruptura que significé en ese momento de
la historia, conviene reconocer el lugar de la didactica

en el saber pedagégico de la actualidad y asi nutrir esta
propuesta de formacién de maestros. En ese espiritu
de la Diddctica magna, hoy se le admite como disciplina
que refiere al andlisis de practicas educativas generales
y especificas para mejorar sus carencias y potenciar
los conocimientos desde el proceso de ensefianza. Por
ello remite a un estudio riguroso de las caracteristicas
y condiciones de los participantes, contextos y procesos
del acto de ensefiar, con el fin de alcanzar los propdsitos
educativos vy, a su vez, establecer un marco normativo
para la accién en otros entornos.

A esta disciplina incipiente se sumarian pensadores
como Herbart, Pestalozzi, Claparede, entre otros,
siempre atentos al caracter formativo que recoge el
origen etimolégico de la diddctica (didaktika), derivado
del verbo ensefiar (didaskao). De ahi que las diversas
definiciones de esta disciplina, en tanto arte de
ensefiar todo a todos (Comenio), como catdlogo de
procedimientos o maximas que asignan al profesor una
clara centralidad en el arte de la ensefianza (Ratke),
estudio de la triada didactica constituida por el sujeto
que conoce, el objeto de conocimiento y el maestro
(Herbart), o teoria de la adquisicién de lo que posee
valor formativo (Willman), se articulen como campo de
conocimiento construido desde la teoria y la practica
educativa para desarrollar acciones intencionadas,
organizadas y sistematicas de ensefianza.

Si la didactica se centra en estos métodos
procedentes de los saberes de las disciplinas dentro de
la configuracién de la escuela moderna, la educacién lo
hace en la ensefianza en tanto forma de conocer del
hombre, de acuerdo con los planteamientos de Locke a
fines del siglo XVII, y cuyo significado sélo se consolida
en el siglo siguiente gracias a Rousseau. El primer autor
desplaza el énfasis que la tradicién ha puesto sobre
la voluntad y concibe al entendimiento del hombre
como el objeto de la labor educativa y a él mismo
como agente de aprendizaje, vislumbrando el dominio
de si como un ambito que el segundo autor explotara
desde la figura de Emilio, a quien se le permite una
educacién natural, en la cual se privilegia la libertad,
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la espontaneidad, el crecimiento y el interés de quien
aprende para alcanzar su felicidad. En esta practica, el
maestro actla indirectamente condicionando el medio,
pero es el mismo estudiante quien tiene que aprender
para vivir a plenitud. Desde entonces, la educacién ha
pervivido mediante un propésito de humanizacién que
implica que la persona “asuma en su vida su propia
direccién racional, reconociendo fraternalmente a sus
semejantes el mismo derecho y la misma dignidad”
(Flérez, 2001, p. 111). Esta idea mantiene el objetivo que
concibié y le asignd Kant (1803/2008) como “el Unico
medio para alcanzar la plenitud humana”.

No obstante, la consolidacién de los conceptos
educacion y didactica no unificé las ideas pedagdgicas,
las cuales durante el siglo XVIII y XIX tomaron forma
desde la institucionalidad académica vy las orientaciones
de determinadas naciones, lo cual es abordado por
(2012) como “tradiciones pedagoégicas”.
En primer lugar, la tradicion germanica, ocupada
del problema de la bildung (formacién) en cuanto
autorrealizacion espiritual e interior de las personas -
el cultivo personal como ideal estético-, inspirada en
el Humanismo y el Romanticismo aleman (Horlacher,
2014). Sus distinciones conceptualizaron a la pedagogia
como interesada en la educacién general, mientras
que dejaron a la didactica su énfasis en los procesos
especificos de ensefiar y aprender. En segundo lugar,
la tradicién francéfona que, subordinando la pedagogia
a disciplinas como sociologia y psicologia, desarrolld
las Ciencias de la educacién que han reinterpretado el
campo pedagdégico (;enriqueciéndolo?, ;atomizandolo?),
privilegiando conceptos como “aprendizaje” o “poder”,
en detrimento de los cuestionamientos esencialmente
pedagégicos o generales de la educacién. Finalmente,
en la tradicién anglosajona, conceptos como “curriculo”
y “competencia” aparecieron como un discurso nuevo,
sin historia aparente, generando “nociones plasticas”
que -en consecuencia- pueden ser utilizadas en diversas
situaciones, con mdltiples significados y sentidos. Sin
duda, un rasgo mds de esa flexibilidad social propia de la
globalizacién y el neoliberalismo.

Noguera

Formar maestros / Saavedra & Saavedra / 50-55

Justamente este panorama es el objeto de estudio
de la pedagogia, en tanto “disciplina que conceptualiza,
aplica y experimenta los conocimientos referentes a la
ensefianza de los saberes especificos en las diferentes
culturas”, refiriéndose al mismo tiempo a “los procesos
de ensefianza propios de la exposicién de las ciencias’
y al “ejercicio del conocimiento en la interioridad de una
cultura” (Zuluaga, 2003, p. 36). Siguiendo a Wulf (en
Echeverri, 2013, p. 3), “la pedagogia es una lectura del
mundo, mas que un dispositivo de dominacién, se trata de
una concepcion sobre el mundo, el hombre, la sociedad, la
infancia, la escuela, el conocimiento, entre otros".

Este devenir histdrico resulta trascendental para
la formacién de maestros desde el debate tedrico que
ha tenido lugar en nuestro continente. Al respecto,
el analisis sociolingliistico de Diaz (1993) ha sido
paradigmatico en el contexto colombiano al evidenciar
el estatus de las teorias y disciplinas para pensar la
educacién y la manera en que éstas han relegado la
produccién del maestro a una mera re-produccién
del discurso pedagégico oficial, legitimado por sus
practicas y valores dominantes. Aunque el docente es
en apariencia un sujeto auténomo, el andlisis de sus
enunciados y su posicién en la practica pedagégica
demuestra “la alienacién de su palabra [..] desde
principios de control y un sistema de reglas que
regula la comunicacién y que aparecen como propias
del campo pedagégico” (Diaz, 1993, p. 31). Asi, los
profesores no construyen conocimiento, limitandose a
comprender y cuestionar dicho entramado discursivo;
por esta razén, “su identidad estaria regulada por el
lugar v la posicién que se le asigna desde afuera,
desde los aparatos de control de lo simbdlico, de la
cultura, la politica, la sociedad y las instituciones’
(Tamayo, 2005, p. 55).

A la formacién de maestros, entonces, llegan tales
recontextualizaciones dentro de estas formas de control
cultural y cientifico que los erigen como consumidores
de “segunda mano” del discurso pedagégico dominante.
Ante esta situacién, cobra valor la formacién de
conciencia de tal postura desventajosa del discurso
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pedagédgico subordinado al campo intelectual de la
educacién para trascender desde la reflexion y el
pensamiento especifico de lo pedagégico, en direccién
a contribuir a lo que Zuluaga ha planteado como el
horizonte conceptual de la pedagogia, ese conjunto de
“objetos producidos en el discurso pedagégico cuando
éste alcanza un estatuto de saber asi delimitado”, posea
0 no cardcter de cientificidad (Zuluaga, 1999, p. 50). Y
es mediante el conocimiento de la propia historia de la
educacién vy la pedagogia, sus fundamentos y debates,
que tales objetos se producen, cuestionando cémo se
han constituido estos campos, qué lugar se les ha dado
en términos sociales, culturales y politicos; cémo se
reconocen los avances europeos en estos temas y cémo
se han asumido en otras latitudes, como Latinoamérica;
cémo se han sostenido las discusiones entre el campo
intelectual de la educacién y el campo pedagoégico v
conceptual de la pedagogia; qué intencionalidades
tiene abordarla desde esos enfoques; cémo influyen
las tradiciones pedagégicas modernas (germanicas,
anglosajonas y francéfonas) en este proceso; qué
significa asumir la pedagogia dentro de las Ciencias de
la educacién, por qué desarrollar procesos encaminados
a la disciplina o adoptarla como moda. Igualmente,
profundizar en la lectura de los cldsicos y en las
tendencias de los grupos de investigacion actuales para
transitar de la reproduccién de tales conocimientos a su
produccién en el horizonte conceptual de la pedagogia,
desde el abordaje de la propia cultura y la experiencia
de cada pais. Asimismo, engloba cuestionamientos
sobre la vigencia del “aprendizaje” de corte psicologista,
desligado de la ensefianzay articulado al rendimiento, la
adaptabilidad al medio vy |a aplicabilidad de contenidos.
Aprendizajes con objetivos a corto y mediano plazo, que
sélo se justifican si tienen utilidad para el mundo del
trabajo, para el éxito econémico, para la vida, desde la
nocién de su transferibilidad.

Asi, los estudiantes (maestros e investigadores
en formacién) toman conciencia de su campo para
posicionarse socialmente y forjar su autonomia en
relacién con las disciplinas, asegurandose su identidad

como intelectuales que estudian al hombre, la cultura, la
sociedad, la pedagogia vy la educacién. De esta manera
se erigen en criticos de esos discursos que, investidos de
“novedad pedagdgica”, demandan acciones que podrian
contravenir su formacién profesional e investigativa.
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